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Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar os dilemas contemporaneos da educacgdo inclusiva no século XXI, com foco no contexto
brasileiro. Por meio de uma revisdo bibliografica de natureza qualitativa, realizada em bases de dados como SciELO e LILACS,
identificou-se que, apesar dos significativos avangos legais e da evolugdo histdrica desde o periodo imperial, a efetivacdo da
inclusdo escolar enfrenta obstaculos estruturais. Os principais desafios incluem a insuficiéncia na formagdo docente para lidar com
a diversidade, a caréncia de infraestrutura acessivel nas escolas publicas e a persisténcia de barreiras atitudinais e culturais. A
anadlise demonstra que a inclusao transcende a mera matricula, exigindo a transformacdo das praticas pedagdgicas, do ambiente
escolar e de uma articulagdo eficaz entre politicas publicas, instituicdes de ensino e comunidade. Conclui-se que a superagdo
desses dilemas é fundamental para que a educacdo cumpra seu papel ético de garantir equidade e desenvolvimento integral a
todos os estudantes.

Descritores: Educacdo Inclusiva; Pessoas com Deficiéncia; Politicas Publicas de Saude; Capacitacdo de Recursos Humanos em
Saude; Equidade.

Abstract

This study aims to analyze the contemporary dilemmas of inclusive education in the 21st century, focusing on the Brazilian context.
Through a qualitative literature review conducted in databases such as SciELO and LILACS, it was identified that, despite significant
legal advances and historical evolution since the imperial period, the effective implementation of school inclusion faces structural
obstacles. The main challenges include insufficient teacher training to deal with diversity, a lack of accessible infrastructure in
public schools, and the persistence of attitudinal and cultural barriers. The analysis demonstrates that inclusion transcends mere
enrollment, requiring the transformation of pedagogical practices, the school environment, and effective articulation between
public policies, educational institutions, and the community. It concludes that overcoming these dilemmas is fundamental for
education to fulfill its ethical role of guaranteeing equity and integral development for all students.

Descriptors: Inclusive Education; People with Disabilities; Public Health Policies; Human Resources Training in Health; Equity.
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Resumén

Educacdo inclusiva: os dilemas do século XXI
Bogossian T

Este estudio busca analizar los dilemas contemporaneos de la educacidn inclusiva en el siglo XXI, centrdndose en el contexto
brasilefio. Mediante una revision bibliografica cualitativa realizada en bases de datos como SciELO y LILACS, se identificé que, a
pesar de los importantes avances legales y la evolucion histérica desde el periodo imperial, la implementacidn efectiva de la
inclusion escolar enfrenta obstaculos estructurales. Los principales desafios incluyen la insuficiente formacién docente para
abordar la diversidad, la falta de infraestructura accesible en las escuelas publicas y la persistencia de barreras actitudinales y
culturales. El analisis demuestra que la inclusion trasciende la mera matricula, requiriendo la transformacion de las practicas
pedagdgicas, el entorno escolar y la articulacion efectiva entre las politicas publicas, las instituciones educativas y la comunidad.
Se concluye que la superacién de estos dilemas es fundamental para que la educacion cumpla su funcién ética de garantizar la

equidad y el desarrollo integral de todo el alumnado.

Descriptores: Educacion Inclusiva; Personas con Discapacidad; Politicas de Salud Publica; Formacion de Recursos Humanos en

Salud; Equidad.

Introdugao

A educagdo inclusiva representa um marco na
garantia de direitos fundamentais, assegurando a todos os
individuos, independentemente de suas diferencas, o acesso
igualitdrio a aprendizagem. No entanto, mesmo com os
avancos legislativos e sociais das ultimas décadas, a inclusdo
educacional ainda enfrenta inUmeros dilemas,
especialmente em um cendrio global marcado por
desigualdades, preconceitos e limitagGes estruturais. Os
desafios vao além da matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais, abrangendo questGes como a
formagdo de professores, adaptagao curricular e construgdo
de ambientes escolares verdadeiramente acolhedores?.

Entre os principais entraves da educagdo inclusiva
no século XXI estdao as desigualdades econOmicas e sociais,
que limitam o acesso de muitos estudantes a recursos
pedagdgicos adequados. Escolas publicas, em particular,
frequentemente carecem de infraestrutura acessivel e de
profissionais capacitados para lidar com a diversidade de
necessidades dos alunos. Além disso, a resisténcia cultural e
o desconhecimento por parte de algumas comunidades e
educadores dificultam a implementacgdo efetiva de politicas
inclusivas®?2.

A formacdo de professores surge como um dos
pilares centrais para enfrentar esses dilemas. Apesar da
oferta de materiais didaticos e diretrizes oficiais, a falta de
especializagdo e de praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo
ainda é uma realidade em grande parte das redes de ensino.
Esse déficit limita a capacidade de atender as demandas dos
alunos e compromete a criagdo de um ambiente escolar
inclusivo e acolhedor, que valorize a individualidade e
promova o aprendizado colaborativo3. Outro desafio é
transformar a inclusdo em pratica integrada ao cotidiano
escolar e ndo apenas em formalidade administrativa. E
necessario um esforgo conjunto entre governos, instituicdes
de ensino, educadores e familias, garantindo que o discurso
inclusivo se traduza em agdes concretas. Apenas com essa
abordagem sera possivel superar barreiras histéricas e
construir uma educacdo que respeite a pluralidade e
promova o desenvolvimento pleno de todos os
estudantes®?.
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Este tema é de extrema relevancia, pois a educagdo
inclusiva ndo é apenas uma exigéncia legal, mas também um
compromisso ético e social. Compreender e enfrentar os
dilemas da inclusdo educacional no século XXI é essencial
para que a escola cumpra seu papel como espago de
transformagdo e igualdade, contribuindo para uma
sociedade mais justa e humanizada. Essa investigagdo
permite refletir sobre os avangos necessarios e aponta
caminhos para a construgdo de praticas educacionais que
respeitem as diferencas e promovam a equidade. O trabalho
teve como objetivo discorrer sobre a educacgdo inclusiva no
século XXI.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma revisdo
bibliografica de cardter descritivo e analitico, com
abordagem qualitativa. A pesquisa tem como objetivo
principal analisar os dilemas contempordneos da educagdo
inclusiva no século XXI, com foco no contexto brasileiro, por
meio da sistematizagdo do conhecimento cientifico e legal
produzido sobre o tema.

A coleta de dados foi realizada entre os meses de
junho e agosto de 2024, por meio de buscas em bases de
dados cientificas nacionais e internacionais de relevancia
para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com destaque
para SciELO (Scientific Electronic Library Online), LILACS
(Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Saude), CAPES Periddicos e Google Académico. Foram
utilizados os seguintes descritores e suas combinagdes, em
portugués e inglés: "Educagdo Inclusiva", "Educagdo
Especial”, "Século XXI", "Formagcdo de Professores",
"Politicas Publicas", "Brasil", "Inclusive Education", "Special
Education" e "Teacher Training".

O critério de inclusdo priorizou artigos cientificos,
teses, dissertagGes e capitulos de livros publicados no
periodo de 2018 a 2024, para garantir a atualidade das
discussOes, com excegdo de obras cldssicas e documentos
legais fundamentais para a compreensao histérica do tema.
Foram excluidos materiais que ndo tinham relagdo direta
com o escopo da pesquisa ou que ndo estavam disponiveis
na integra para analise.

O processo de analise dos dados seguiu as etapas
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propostas pelo método de andlise de conteddo temadtica.
Apbs a selegdo inicial, os materiais foram lidos na integra
para uma compreensao global. Em seguida, realizou-se uma
leitura flutuante e a codificagdo do material, identificando-
se unidades de registro e nucleos de sentido. Por fim, os
dados foram agrupados em categorias tematicas
emergentes, que nortearam a estruturagdo dos capitulos
deste trabalho, tais como: panorama histérico da educagao
especial no Brasil, arcabougo legal e politicas publicas,
desafios da inclusdo escolar na contemporaneidade e a
formacdo docente para a inclus3o®.

A fundamentacgdo tedrica foi construida com base
no didlogo entre autores referenciais na area da educacgao
inclusiva e estudos empiricos recentes, permitindo uma
reflexdo critica sobre os avangos, contradicdes e
perspectivas futuras para a consolidagdo de uma educagao
verdadeiramente inclusiva no Brasil*2.

Resultados e Discussdo
A educacao especial no Brasil

No Brasil, no fim do século XVIII e inicio do XIX, as
ideias liberais influenciaram o surgimento da educagao de
criangas com deficiéncia, inicialmente em instituicbes®.

Com o liberalismo, algumas institui¢cGes coloniais
foram abolidas. Ademais, surgiram criticas ao dogmatismo,
a autocracia, a interferéncia estatal na economia, além da
defesa mais proeminente da liberdade de expressdo e da
propriedade privada®.

Observa-se, nesse periodo, uma filosofia moral e
politica que fundamentou ideologicamente as revolugdes
anti-absolutistas da Europa nos séculos XVII e XVIII e a luta
pela independéncia dos Estados Unidos. Os liberais
defendiam a liberdade dos individuos nas esferas
econdmica, politica, religiosa e intelectual. Este movimento
influenciou o inicio da educacao das pessoas com deficiéncia
no Brasil, por estar ligado a democratizagdo dos direitos de
todos os cidad3os’.

As Santas Casas de Misericérdia tiveram grande
importancia na educacgdo de pessoas com deficiéncia, pois,
como na Europa, atendiam pessoas pobres e enfermas. Em
Sao Paulo, a partir de 1717, a Santa Casa passou a acolher
criancas abandonadas com até sete anos. Embora ndo haja
registros oficiais sobre como eram atendidas, ha indicios de
que muitas tinham déficits fisicos ou mentais. Criancas
maiores eram enviadas a seminarios e instituicdes que as
preparavam para o futuro®.

A Educacdo Especial no Brasil teve inicio no Império,
no século XIX, com o interesse em incluir alunos com
deficiéncia fisica ou mental. A primeira fundacdo criada por
D. Pedro Il, em 1854, no Rio de Janeiro, foi o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin
Constant (IBC). Em 1857, criou-se o Instituto dos Surdos
Mudos — hoje Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos
(INES)®.

Em 1883, o imperador convocou o Primeiro
Congresso de Instrucdo Publica para discutir os problemas
vivenciados por deficientes, propondo a inclusdo de teorias
e praticas na formagdo docente para o atendimento a cegos
e surdos — o que ndo se concretizou. Em 1857, o Brasil vivia
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crescimento econdmico e estabilidade do poder imperial.
Era grande a influéncia de pensamentos europeus,
especialmente franceses, e de figuras internacionais de
destaque®.

Brasileiros, inspirados por pesquisas experimentais
de médicos, filésofos e educadores americanos e europeus,
organizaram servigos voltados a pessoas com deficiéncias
sensoriais, mentais e fisicas®.

As criagBes do Instituto Benjamin Constant (1854) e
do INES (1857), no Rio de Janeiro, pelo governo imperial,
representaram um marco que inspirou instituicdes futuras®.

Com a Proclamagdo da Republica, em 1889,
atribuiu-se ao Congresso a responsabilidade pelo
desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, preservando,
entretanto, a autonomia dos governos locais. Com isso, cada
unidade federativa poderia desenvolver o ensino primario, o
secundario e o superior. Porém, foi assegurado ao Congresso
o direito de focar sua aten¢do no ensino superior e
secundario, sem que fosse obrigado a cuidar também do
ensino primario. Complementarmente, a natureza gratuita
do ensino, prevista na Constituicdo de 1824, foi revogada
nesse momento®.

Durante o século XIX, as iniciativas, sejam elas
oficiais ou particulares, direcionadas ao atendimento das
pessoas com deficiéncia se deram de forma isolada®®.

Em alguns estados, houve preocupagdo com o
ensino primario e com o desenvolvimento, ainda que timido,
da organizagdo de escolas para deficientes. Diversos
profissionais comegaram a atuar na area e, no final da
década de 1920, estruturaram, por meio de associagdes
profissionais, um campo reflexivo em busca de um espago
efetivo para consolidar suas a¢des pedagdgicas'?.

A atuacdo destes profissionais, por um lado, reflete
as expectativas da sociedade da época e atuam de forma a
segregar a pessoa com deficiéncia. Por outro, melhoram a
gualidade de vida dos deficientes mais severos por meio de
conhecimentos mais sistematizados e busca de uma préatica
social mais eficiente®.

Avancos significativos para as pessoas com
deficiéncia foram efetivados no século XX, especialmente
em se tratando das ajudas técnicas ou da tecnologia
assistiva. Os instrumentos que vinham sendo empregados
foram se aprimorando, a exemplo das cadeiras de rodas,
bengalas e sistemas de ensino para surdos e cegos. A
sociedade, embora afetada pelos efeitos das sucessivas
guerras, passou a se organizar melhor para atender as
pessoas com deficiéncia. Foram levantados fundos para
manter as instituicdes, sendo que havia uma preocupacao
crescente com as condi¢bes dos espacos que as abrigavam®.

Um importante acontecimento para a educag¢do
especial foi a promulgacdo da Lei n.2 4.024, de 1961, a
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Assim, a LDB
resguardava a educagdo das pessoas com deficiéncia em
classes especiais, em instituicdes separadas das escolas
regulares, demarcando de maneira direta as diferencas
existentes entre os alunos de ambas as instituicbes'?.

A promulgacdo da LDB n.2 4024/61 pode ser
considerada como o marco do inicio das agdes oficiais no que
pertence a educacgdo especial, ja que, antes, estas a¢Oes
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estavam limitadas a iniciativas apartadas do contexto
politico e educacional brasileiro™°.

No final da década de 1960, o cenario nacional foi
marcado pela ampliagdo da area da educagdo especial. Em
relagdo a nossa situagdo econdmica, no periodo consagrado
como milagre econdmico, ou seja, um conjunto de medidas
econdmicas e politicas estava sendo implementadas visando
o desenvolvimento do pais®.

Deve-se refletir sobre a valorizagdao da educagao no
contexto econdmico e politico da década de 1960. E
importante contextualizar que a valorizagdo da educagdo
ocorria em fun¢do do desenvolvimento econémico do pais,
que pregava a maxima produtividade individual. A escola
passou, portanto, a ser vista e enfatizada como um elemento
importante para a produg¢do da mdo de obra e dos recursos
humanos ajustados as necessidades das formas de
producdo.

A valorizacdo do trabalho era ‘sine qua non’ para o
desenvolvimento economico do pais. Dessa forma, a
educacdo era considerada como elemento de promogdo
individual, de acesso a melhores empregos, inclusive para o
aumento da renda. Em vista disso, a principal fung¢do da
escola era formar o capital humano, o qual, agregado ao
capital fisico das empresas, aumentaria a produtividade
econémica. Isto posto, a escola tinha um compromisso
educativo, mas este estava atrelado ao desenvolvimento
econdmico do pais°.

A educagao inclusiva e sua integra¢ao nas escolas

A inclusdo escolar é um tema de crescente
relevancia nos debates educacionais e sociais. Baseada na
aceitacdo da diversidade e na garantia de oportunidades
iguais para todos, a inclusdo visa atender as necessidades de
individuos com deficiéncias e outras especificidades.
Historicamente, o conceito emergiu no Brasil focado na
integracdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares,
mas evoluiu para incluir a diversidade étnica, de género e
outras diferengas?.

A luta pela inclusdo se fortaleceu com a Declaragdo
de Salamanca e outros documentos que defendem um
modelo educacional capaz de acolher a diversidade.
Entretanto, o modelo de inclusdo ainda enfrenta desafios
como a falta de infraestrutura escolar e de recursos
humanos adequados. Para que a inclusdo seja efetiva, é
necessario reestruturar o sistema educacional, garantindo
n3ao apenas o acesso, mas também a permanéncia e a
participac3o ativa de todos os alunos%13,

O paradigma inclusivo defende que a deficiéncia
deve ser entendida como uma interacdo com a sociedade, e
ndao como um problema individual. Dessa forma, a inclusdo
nao se limita a presenga fisica nas escolas, mas envolve
transformar as instituicdes para atender as necessidades de
todos, reconhecendo a diversidade como parte integrante
do processo educacional e social®3.

Embora os termos inclusdo e integracdo escolar
sejam frequentemente utilizados como sin6nimos, ha uma
distincdo significativa entre eles. Na integracdo, cabe ao
aluno adaptar-se ao sistema escolar, enquanto na inclusdo,
as escolas devem se transformar para atender as
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necessidades de todos os alunos, independentemente de
suas condi¢bes. A inclusdo implica na reformulacdo do
curriculo, avaliagao, infraestrutura, formagdo continuada de
professores e politicas educacionais voltadas para a
diversidade.

A Conferéncia de Salamanca de 1994 foi um marco
para a inclusdo, promovendo o direito a igualdade de
oportunidades e servindo como referéncia global. Esse
movimento influenciou diretamente a educagdo no Brasil,
especialmente com a disseminagdo da educagdo especial
inclusiva. A pratica da inclusdo envolve toda a comunidade
escolar, reforcando a aceitagdo e colaboragdo entre alunos,
familiares e educadores?®3,

A partir dos anos 2000, legislagdes como o Plano
Nacional de Educacdo e as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial reforcaram esse compromisso, embora
desafios como a formagdo inadequada de professores ainda
persistam. A verdadeira inclusdo exige mais do que inserir
alunos no ambiente escolar; requer esforgo continuo para
que todos se sintam pertencentes e recebam o suporte
necessario para seu desenvolvimento?3.

No ambito pedagdgico, a resolugdo orienta que a
pratica pedagdgica foque nas potencialidades do aluno, e
ndo na deficiéncia; que o projeto pedagdgico atenda ao
principio da flexibilizacdo; que haja avaliagdo continua e
compreensiva; e que cada escola diagnostique sua realidade
e implemente alternativas de servicos e a sistematica para
seu funcionamento®®,

No dmbito administrativo, a Resolugdo CNE/CEB n.2
2/2001 estabelece os sistemas de ensino como responsaveis
pela criagdo e pela implementagdo de um setor responsavel
pela educagdo especial e os gestores educacionais e
escolares como responsaveis por assegurar a acessibilidade
dos alunos com deficiéncia ao espago fisico e ao
conhecimento. Essas diretrizes contemplam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para todos aqueles que
precisam de um atendimento diferenciado em fun¢do das
dificuldades de aprendizagem. Essas diretrizes apresentam
uma politica inclusiva com foco no contexto educacional®®.

No ano seguinte, a Lei n.2 10.436/2002 conceitua a
Libras como uma forma de comunicagdo e expressdo cujo
sistema linguistico, de natureza visual-motora e dotado de
estrutura gramatical prépria, é utilizado para transmitir
ideias e fatos oriundos das comunidades de pessoas surdas
do Brasil, reconhecendo-a como meio legal de comunicagdo
e expressdo?.

O Decreto n.2 5.296/2004 estabeleceu critérios
para a promocdo da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Segundo o decreto,
orgdos da administragdo publica, empresas que prestam
servigos publicos e institui¢cGes financeiras devem garantir
atendimento prioritario para as pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida?’.

Um marco relevante nesse periodo é a Convencdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela
Organizacdo das NagGes Unidas (ONU) em 2006 e ratificada
pelo Brasil. Esse documento tem como propdsito assegurar,
proteger e promover o pleno exercicio dos direitos humanos
e das liberdades fundamentais pelas pessoas com
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deficiéncia, reafirmando o compromisso dos paises
signatarios com a inclusdo e a igualdade?®,

A Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva, criada em 2008, é um documento que
embasa a politica publica para inclusdo, levando em conta
todos os movimentos, leis e documentos criados até o
momento para firmar essa proposta inclusiva. Estipula a
educacao especial como modalidade de ensino que caminha
entre todos os niveis de ensino e define o publico que serd
atendido por essa modalidade, complementando o ensino
regular de cada aluno, levando em consideragdo as suas
especificidades e enfatizando a acessibilidade de todos sem
nenhuma discriminacdo®.

Observando-se os documentos e os diplomas legais
nacionais apresentados, pode-se perceber que ocorrem
significativas mudancas neste periodo referente a educagao
das pessoas com deficiéncia.

Em 2011, foi alterada a estrutura organizacional do
Ministério da Educac¢do (MEC), sendo acrescentada a palavra
inclusdo, criando, portanto, a Secretaria de Educacgdo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
No ano de 2016, foi fundado o Comité Brasileiro de
Organizagdes Representativas das Pessoas com Deficiéncia
(CRPD). A Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacdo (SEMESP) consequentemente foi criada em 2019,
extinguindo a SECADI?%%,

Segundo o Decreto n.2 9.465/2019, a SEMESP é
constituida pela “Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia; Diretoria de
Politicas de Educagdo Bilingue de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Modalidades Especializadas de Educagdo e
Tradicdes Culturais Brasileiras”??3,

Cabe destacar a assinatura do Decreto n.°
10.502/2020, que institui a Politica Nacional de Educacdo
Especial (PNEE). A PNEE na perspectiva da educagdo
inclusiva tem como objetivo assegurar o direito a educagao
para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac3o,
promovendo sua inclusdo em todos os niveis de ensino. Para
isso, orienta os sistemas educacionais a garantirem o acesso
ao ensino regular com participacdo efetiva e progressido
académica, a oferta de atendimento educacional
especializado, a formagdo continua de professores e
profissionais para lidar com a diversidade, além de fomentar
a participagdo ativa das familias e comunidades. A PNEE
também enfatiza a importancia da acessibilidade
arquitetbnica, comunicacional e informacional, bem como a
articulacdo intersetorial para a efetivagdo das politicas
publicas voltadas a inclusdo educacional?.

O Brasil passou por muitos avangos em relagdo ao
atendimento educacional ao publico-alvo da educagdo
especial. Um dos principios norteadores da PNEE é a
valorizagdo das singularidades e o inaliendvel e
preponderante direito do estudante e de suas familias na
tomada de decisdo sobre a alternativa que se mostra mais
adequada ao atendimento educacional especializado. E
necessario ressaltar que nenhum direito foi retirado na
PNEEZ,

https://doi.org/10.5935/2763-8847.20210083

Educacdo inclusiva: os dilemas do século XXI
Bogossian T

Os desafios da inclusdo escolar no século XXI

A inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular foi oficialmente
incorporada no Brasil apds a assinatura da Convencgdo da
ONU, que assegura os direitos dessas pessoas. Contudo, na
pratica, esses direitos ainda sdo frequentemente violados.
Muitos estudantes com deficiéncia acabam sendo
direcionados para escolas especiais devido as dificuldades
gue apresentam e aos desafios enfrentados no processo de
ensino-aprendizagem??,

Pesquisas realizadas por diversos estudiosos, no
entanto, indicam que a inclusdo de alunos com necessidades
especiais no ensino regular pode gerar resultados positivos.
Ainda assim, a segrega¢do em escolas especiais pode, ao
longo do tempo, causar sentimentos de discriminagdo,
especialmente quando esses alunos percebem a diferencga
de tratamento em relagdo aos que frequentam escolas
regulares®3,

Infelizmente, o problema da exclusdo comeca,
muitas vezes, dentro do préprio ambiente escolar.
Educadores, que deveriam ser modelos de inclusao, acabam
perpetuando disparidades. Essa exclusdo ndo se limita aos
estudantes, mas também pode ocorrer entre os préprios
profissionais da educagdo. Apesar dos esfor¢os do MEC, que
disponibiliza materiais pedagodgicos especificos como
recursos para inclusdo, muitos professores resistem ao uso
desses  materiais por falta de preparo ou
desconhecimento®3.

Diante dessa realidade, é essencial oferecer cursos
de formagdo e especializagdo, tanto para professores do
ensino regular, quanto para cuidadores que trabalham
diretamente com alunos com necessidades especiais.
Contudo, grande parte dos cuidadores nunca teve acesso a
um treinamento adequado, ingressando na profissdo sem a
preparacdo necessdria. Cuidar de um aluno com
necessidades especiais € uma tarefa complexa que exige nao
apenas conhecimento técnico, mas também habilidades
psicolégicas e emocionais®?L,

Apesar dos avancos em termos de politicas
educacionais no Brasil, o progresso em rela¢do a inclusido
ainda é lento. A falta de capacitacdo e suporte compromete
o pleno desenvolvimento dos alunos com necessidades
especiais e reforga a urgéncia de medidas mais eficazes para
transformar a educacio inclusiva em realidade?3.

A educagdo inclusiva, enquanto estiver subordinada
apenas a interesses politicos e econémicos, sem considerar
o ser humano em sua esséncia, ndo pode ser considerada
verdadeiramente inclusiva. Nesse contexto, a educac¢do
assume um carater de exclusdo, ao invés de inclusdo.
Discutir sobre inclusdo tornou-se algo comum e, muitas
vezes, superficial, mas concretizar essa proposta continua
sendo um grande desafio, permanecendo como uma lacuna
que aguarda soluc¢des efetivas?L.

Esse cendrio reflete diretamente na ineficiéncia do
sistema educacional brasileiro, frequentemente debatida
por especialistas e pela sociedade em geral. Os paradigmas
gue sustentam praticas excludentes ainda estdo enraizados
nas redes de ensino, perpetuando divergéncias e
dificultando a implementagdo de uma educagdo
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verdadeiramente inclusiva. Para superar esses entraves, é
necessario um compromisso genuino com a transformacgdo
do sistema educacional, priorizando o respeito e a
valorizac3o de todos os individuos'3.

A importancia da educacao inclusiva na formagao docente

Cada vez mais, professores estdo se deparando com
a tarefa de trabalhar com alunos com deficiéncia nas escolas
regulares de educagdo basica. Partindo desse ponto, faz-se
necessaria uma analise da formagdo do professor que, a
partir da inser¢do do paradigma inclusivo na educagdo
brasileira, passou a trabalhar com a inclusdo no contexto da
sala de aula®>?.,

O impacto causado pela inser¢do dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares de educagdo bdsica no
Brasil, o despreparo profissional, seja pela deficiéncia ou
pela falta de formagdo dos professores para atuarem junto a
essa nova demanda, passa a ser uma das dificuldades mais
expressivas apontadas pelos professores®,

A formagdo do professor para atuar em escolas
inclusivas é considerada por alguns autores como uma
condicdo fundamental para que a inclusdo escolar se
processe. Afirma-se a necessidade de melhoria da formagao
de professores como condi¢do para uma inclusdo escolar
eficaz. Além disso, cita que, de uma maneira geral, os
professores ndo estdo preparados para receber alunos com
deficiéncia em suas salas de aula’.

Embora o autor ressalte a importancia da formagdo
do professor para a efetivagdo da inclusdo na escola, ele ndo
ignora o conjunto de condigdes que podem influenciar o seu
trabalho. Sua retribuicdo econdmica, suas condi¢bes de
trabalho, sua valorizagdo social e suas expectativas
profissionais sdo, ao lado da formagdo permanente, fatores
que facilitam ou dificultam sua motivacdo e sua dedicacdo?°.

A necessidade de uma formacgdo de qualidade,
aliada ao apoio institucional e governamental, deve fazer
parte das reflexdes sobre o processo inclusivo nas escolas de
educagdo bdasica. Para a andlise da adequabilidade da
formacgdo docente na educacgdo basica sob uma perspectiva
inclusiva, apresenta-se a sequéncia das politicas voltadas
para esse tema, utilizando como base o ano de 1996, quando
o plano legal trouxe as indicagbes de formagcdo com a
atualizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional®?®,

Por meio das politicas apresentadas, é possivel
observar que a partir da LDB n.2 9394/96 que regulamenta a
formagdo dos professores da educacdo basica, alguns
programas e diretrizes foram criados enfatizando a
formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao.
Avalia-se que a perspectiva inclusiva propriamente dita sé
constou nas regulamentagdes de formacgdo dos professores
a partir de 2008, com a Politica Nacional de Educagdo
Especial na perspectiva da Educaco Inclusival®?,

Antes disso, a maioria dos programas de formacao
para atender alunos com deficiéncia eram direcionados aos
professores que atuavam nas escolas de educagdo especial,
fato que nos mostra que a formagao na perspectiva inclusiva
ainda é muito recente no Brasil. A inclusdo de alunos com
deficiéncia nas salas de aula regulares pode desafiar os
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professores a pensarem mais cuidadosamente sobre as
escolhas oferecidas aos discentes, o formato da aula, as
maneiras pelas quais é possivel que os alunos em todos os
niveis de desenvolvimento participem das atividades em sala
de aula e o conforto e engajamento de todos os alunos!®1%%7,

Algumas estratégias que sdo mais importantes para
professores que atuam em salas de aula inclusivas incluem
estratégias comportamentais e de desenvolvimento,
brincadeiras e seu papel vital no desenvolvimento infantil
especifico para criangas com autismo e taticas para construir
a relacdo pais-professor?’.

Alguns dos desafios para os educadores incluem:
planejar ligdes que incentivem todos os alunos a participar;
ajudar os alunos a alcancgar seus objetivos individuais; apoiar
o comportamento dos alunos de maneira sensivel e positiva;
fomentar amizades e relagdes sociais entre alunos com e
sem deficiéncia; adaptar o ambiente fisico para alunos que
podem ter maior sensibilidade a determinados fatores, a
exemplo da temperatura, texturas, sons e cheiros?.

A falta de formacdo para os professores atuarem na
area é considerada por muitos autores como uma das
barreiras para a efetivagdo da proposta inclusiva. Alguns
estudos mostram que, embora muitos professores se
sensibilizem com a proposta, poucos se apresentam como
preparados para atuar junto a alunos com deficiéncia®2%24,

Embora a legislacdo brasileira seja avangada em
relacdo a perspectiva inclusiva, no que diz respeito a
formagdo do professor, ainda existem pontos a serem
trabalhados. Garantir o acesso dos alunos com deficiéncia as
escolas regulares de ensino ndo garante a incluso escolar. E
necessario garantir a permanéncia e condi¢cdes adequadas
para o desenvolvimento académico dos alunos. Para atender
a este objetivo, ouvir o professor e garantir formacgdo
adequada s3o a¢bes fundamentais®>2L,

Estudos mostram que os professores ndo se sentem
preparados para a atuagdo com a perspectiva inclusiva. Esse
despreparo pode ser considerado como consequéncia de
falhas na formagao inicial, que no Brasil ainda segue uma
linha tradicional, voltada para uma concepc¢do estatica do
processo de ensino-aprendizagem?®2%,

Esse processo padronizado de ensino influenciou e
ainda influencia a formacdo dos professores, principalmente
a inicial. Além disso, reforga a divisdo entre alunos normais
e especiais; professores que irdo atuar com alunos especiais
e professores que irdo atuar com alunos normais. Com o
paradigma inclusivo, essa divisdo deixa de existir, pois o
professor e instituices de ensino devem estar preparados
para atender a diversidade de alunos e a formagdo dos
professores deve atender a esse principio.

Legalmente, a formagdo dos professores ja foi
apresentada como importante na construgdo de uma escola
mais inclusiva. A importancia é notada nas politicas e nos
programas de formagdo, embora haja necessidade de se
fortalecer o viés inclusivo e mudar a forma tradicional como
as qualificacdes para os professores ainda acontecem?,

A importdncia de uma formacdo adequada a
realidade docente e que permita uma reflexdo inclusiva
pode contribuir para a pratica pedagédgica do professor, além
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disso, é importante que as formacgbes enfatizem uma
mudanca de significados em relacdo as deficiéncias.

As politicas de formagdo para o professor inclusivo
devem ir para além de indicagdes legais. E importante que
os cursos de formagdo abordem discussdes, reflexdes e a
troca de experiéncias. E preciso que os participantes dessas
formagdes compreendam o conceito de inclusdo, e que
também haja uma preocupagdo com a formagdo inicial desse
professor?!.

Levando em consideragdo as indicagbes da
perspectiva inclusiva, mais precisamente as indica¢des
previstas em documentos como a Declaragdo de Salamanca
e aLDB n.29394/96, nossa compreensdo é a de que todos os
participantes da comunidade escolar devem colaborar no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia. O professor
é um dos elementos fundamentais, mas as figuras do grupo
gestor, dos demais funciondrios, dos alunos e das familias
também desempenham papel muito importante na
efetivacdo da perspectiva inclusiva®3.

Conclusao

A trajetdria da educagao especial no Brasil reflete os
avancos e desafios enfrentados ao longo de séculos. Desde
os esforgos iniciais no periodo imperial, com a criagdo de
instituicGes especificas para pessoas com deficiéncia, até os
avangos promovidos no século XX, percebe-se um
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movimento gradual em direcdo ao reconhecimento dos
direitos das pessoas com deficiéncia e a busca por um
sistema educacional mais inclusivo. As politicas publicas,
como alDBde 1961 ealein.210.436/2002, além de marcos
internacionais como a Declaragdo de Salamanca,
demonstram a evolugdo das abordagens para garantir
acesso e participagdo efetiva de todos os alunos na
educagdo. Apesar do progresso, o Brasil ainda enfrenta
barreiras estruturais e culturais para a implementagado plena
de um sistema educacional inclusivo. Problemas como a
formacgdo inadequada de professores, falta de infraestrutura
e preconceitos persistentes evidenciam que a inclusdo
demanda esforgos continuos de transformacgdo social e
pedagdgica. A verdadeira inclusdo vai além da insergdo fisica
nas escolas; ela exige um compromisso coletivo para
assegurar que cada aluno, independentemente de suas
condigdes, se sinta valorizado e receba o suporte necessario
para seu desenvolvimento integral.

Portanto, a consolidagdo da educacgédo inclusiva no
Brasil requer a articulagido de politicas publicas,
investimentos em formagdo e infraestrutura, além do
fortalecimento de uma cultura de respeito a diversidade.
Apenas assim sera possivel garantir que o direito a educagao,
enquanto um direito humano fundamental, seja plenamente
efetivado para todos os cidaddos.
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